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1. Целевой раздел 
1.1. Пояснительная записка 

Рабочая программа коррекционно-развивающей работы учителя-логопеда 

подготовительной группы разработана в соответствии с федеральными, региональными и 

локальными нормативными документами: 

● Федеральный закон от 29 декабря 2012 г. № 273-ФЗ «Об образовании в 

Российской Федерации» 

● Приказ Министерства образования и науки Российской Федерации от 17 

октября 2013 г. № 1155 «Об утверждении федерального государственного 

образовательного стандарта дошкольного образования»  

● Приказ Минпросвещения России от 24.11.2022 N 1022 «Об утверждении 

федеральной адаптированной образовательной программы дошкольного образования для 

обучающихся с ограниченными возможностями здоровья (Зарегистрировано в Минюсте 

России 27.01.2023 N 72149)  

● Приказ Минпросвещения России от 31.07.2020 № 373 «Об утверждении 

Порядка организации и осуществления образовательной деятельности по основным 

общеобразовательным программам — образовательным программам дошкольного 

образования». 

● Постановление Главного государственного санитарного врача Российской 

Федерации от 28 сентября 2020 года №28 об утверждении санитарных правил СП 2.4.3648-

20 "Санитарно-эпидемиологические требования к организациям воспитания и обучения, 

отдыха и оздоровления детей и молодежи"  

● Распоряжение Минпросвещения России от 06.08.2020 N Р-75 (ред. от 

06.04.2021) "Об утверждении примерного Положения об оказании логопедической помощи 

в организациях, осуществляющих образовательную деятельность"  

● Разъяснения по вопросу регулирования рабочего времени учителей-

логопедов организаций, осуществляющих образовательную деятельность, при выполнении 

ими должностных обязанностей. 24.11. 2020 ДГ-2210/07 

● Образовательная программа дошкольного образования, адаптированная для 

детей с ограниченными возможностями здоровья (ТНР) ГБДОУ детский сад № 8 

● Устав ГБДОУ детского сада № 8 

 

Рабочая программа определяет содержание, структуру и организацию деятельности, 

обеспечивает единство воспитательных, развивающих и обучающих целей и задач 

образовательного процесса с детьми старшего дошкольного возраста для детей с задержкой 

психического развития (далее – ЗПР). 

 

Срок реализации программы с 01.09.2024 по 31.05.2025 

Основой рабочей программы является создание оптимальных условий для 

коррекционно-развивающей работы и всестороннего гармоничного развития детей с 

задержкой психического развития (далее – ЗПР). 

Реализация рабочей программы предусматривает полное взаимодействие и 

преемственность действий всех специалистов дошкольного образовательного учреждения 

и родителей дошкольников. 
Цель — проектирование модели коррекционно-развивающей психолого-

педагогической работы, максимально обеспечивающей создание условий для 

выравнивания речевого и психофизического развития ребенка с ЗПР, его всестороннее 

гармоничное развитие, позитивную социализацию и развитие творческого потенциала на 

основе сотрудничества с взрослыми и сверстниками. 

  

https://sudact.ru/law/prikaz-minprosveshcheniia-rossii-ot-24112022-n-1022/
https://sudact.ru/law/prikaz-minprosveshcheniia-rossii-ot-24112022-n-1022/
https://sudact.ru/law/prikaz-minprosveshcheniia-rossii-ot-24112022-n-1022/
https://sudact.ru/law/prikaz-minprosveshcheniia-rossii-ot-24112022-n-1022/
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Задачи рабочей программы:  

 совершенствовать процессы слухового, зрительного восприятия; внимания, 

памяти, мыслительных операций; анализа, синтеза, сравнения, обобщения, классификаций; 

 развивать общую, ручную, артикуляторную моторики;  

 осуществлять коррекцию нарушений дыхательной и голосовой функций;  

 расширять объем импрессивной и экспрессивной речи и уточнять 

предметный (существительные), предикативный (глаголы) и адъективный 

(прилагательные) словарь, вести работу по формированию семантической структуры слова, 

организации семантических полей;  

 совершенствовать восприятие, дифференциацию и навыки употребления 

детьми грамматических форм слова и словообразовательных моделей, различных типов 

синтаксических конструкций;  

 совершенствовать навыки связной речи детей;  

 вести работу по коррекции нарушений фонетической стороны речи, по 

развитию фонематических процессов;  

 формирование связной речи; 

 формировать мотивацию детей к школьному обучению, учить их основам 

грамоты; 

 способствовать объединению коррекционно-развивающих, обучающих и 

воспитательных задач в целостный образовательный процесс; 

Рабочая программа построена на следующих принципах: 

 полноценное проживание ребёнком всех этапов детства, обогащение 

(амплификация) детского развития; 

 построение коррекционно-развивающей деятельности и образовательного 

процесса на основе индивидуальных особенностей каждого ребенка, при котором сам 

ребенок становится активным в выборе содержания своего образования, становится 

субъектом образования; 

 содействие и сотрудничество детей и взрослых, признание ребенка 

полноценным участником (субъектом) образовательных отношений; 

 поддержка инициативы детей в различных видах деятельности; 

 сотрудничество с семьёй; 

 приобщение детей к социокультурным нормам, традициям семьи, общества 

и государства; 

 формирование познавательных интересов и познавательных действий 

ребенка в различных видах деятельности; 

 возрастная адекватность дошкольного образования (соответствие условий, 

требований, методов возрасту и особенностям развития); 

 учёт этнокультурной ситуации развития детей; 

 принцип развивающего образования, реализующийся через деятельность 

каждого ребенка в зоне его ближайшего развития; 

 соответствие критериям полноты, необходимости и достаточности, то есть 

достижение поставленных целей и решение задач только на необходимом и достаточном 

материале, максимально приближаться к разумному «минимуму»; 

 принцип интеграции образовательных областей в соответствии с 

возрастными возможностями и особенностями воспитанников, спецификой и 

возможностями образовательных областей; 

 комплексно-тематический принцип построения коррекционно-развивающей 

деятельности и образовательного процесса;  

 построение образовательного процесса на адекватных возрасту формах 

работы с детьми. Основной формой работы с детьми дошкольного возраста и ведущим 

видом деятельности для них является игра; 
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 принцип непрерывности образования; 

 системный подход к организации коррекционно-развивающей работы; 

 преемственность всех этапов коррекционно-развивающей работы: 

диагностического, отборочного, содержательного, организационного, мониторингового. 

Специфические принципы и подходы к формированию рабочей программы 

для обучающихся с ЗПР: 

1. Индивидуализация коррекционно-развивающей работы с обучающимися с 

ТНР с учетом их интересов, мотивов, способностей и психофизических особенностей.  

2. Развивающее вариативное образование: поддержка инициативы детей в 

различных видах деятельности с учетом зон актуального и ближайшего развития ребенка, 

что способствует развитию, расширению как явных, так и скрытых возможностей ребенка. 

3. Полнота содержания и интеграция отдельных образовательных областей для 

всестороннего развития обучающихся с ТНР  

4. Инвариантность ценностей и целей при вариативности средств реализации и 

достижения целей рабочей программы.  

5. Сетевое взаимодействие с организациями социализации, образования, 

охраны здоровья и другими партнерами, которые могут внести вклад в развитие и 

образование обучающихся с ТНР 

6. Приобщение детей к социокультурным нормам, традициям семьи, общества 

и государства; 

7. Развитие речи и опора на онтогенез (учет закономерностей развития детской 

речи в норме);  

8. Взаимосвязное формирование фонетико-фонематических и лексико-

грамматического компонентов языка (единство названных направлений и их 

взаимоподготовка); 

9. Дифференцированный подход в логопедической работе к детям с различной 

структурой речевого нарушения. 

 

1.1.2. Принципы и подходы к формированию рабочей программы 

Рабочая программа построена на следующих принципах дошкольного образования, 

установленных ФГОС ДО: 

1. Поддержка разнообразия детства. 

2. Сохранение уникальности и самоценности детства как важного этапа в общем 

развитии человека. 

3. Позитивная социализация ребенка. 

4. Личностно-развивающий и гуманистический характер взаимодействия 

педагогических работников и родителей (законных представителей), педагогических и 

иных работников ДОО) и обучающихся. 

5. Содействие и сотрудничество обучающихся и педагогических работников, 

признание ребенка полноценным участником (субъектом) образовательных отношений. 

6. Сотрудничество ДОО с семьей. 

7. Возрастная адекватность образования. Данный принцип предполагает подбор 

образовательными организациями содержания и методов дошкольного образования в 

соответствии с возрастными особенностями обучающихся. 

Специфические принципы и подходы к формированию АОП ДО для обучающихся 

с ЗПР: 

1. Принцип социально-адаптирующей направленности образования: коррекция и 

компенсация недостатков развития рассматриваются в образовательном процессе не как 

самоцель, а как средство наиболее полной реализации потенциальных возможностей 

ребенка с ЗПР и обеспечения его самостоятельности в дальнейшей социальной жизни. 

2. Этиопатогенетический принцип: для правильного построения коррекционной 

работы с ребенком необходимо знать этиологию (причины) и патогенез (механизмы) 

нарушения. У обучающихся с ЗПР, особенно в дошкольном возрасте, при различной 
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локализации нарушений возможна сходная симптоматика. Причины и механизмы, 

обусловливающие недостатки познавательного и речевого развития различны, 

соответственно, методы и содержание коррекционной работы должны отличаться. 

3. Принцип системного подхода к диагностике и коррекции нарушений: для 

построения коррекционной работы необходимо разобраться в структуре дефекта, 

определить иерархию нарушений. Следует различать внутрисистемные нарушения, 

связанные с первичным дефектом, и межсистемные, обусловленные взаимным влиянием 

нарушенных и сохранных функций. Эффективность коррекционной работы во многом 

будет определяться реализацией принципа системного подхода, направленного на речевое 

и когнитивное развитие ребенка с ЗПР. 

4. Принцип комплексного подхода к диагностике и коррекции нарушений: психолого-

педагогическая диагностика является важнейшим структурным компонентом 

педагогического процесса. В ходе комплексного обследования ребенка с ЗПР, в котором 

участвуют различные специалисты психолого-медико-педагогической комиссии (далее - 

ПМПК), собираются достоверные сведения о ребенке и формулируется заключение, 

квалифицирующее состояние ребенка и характер имеющихся недостатков в его развитии. 

Не менее важна для квалифицированной коррекции углубленная диагностика в условиях 

Организации силами разных специалистов. Комплексный подход в коррекционной работе 

означает, что она будет эффективной только в том случае, если осуществляется в 

комплексе, включающем лечение, педагогическую и психологическую коррекцию. Это 

предполагает взаимодействие в педагогическом процессе разных специалистов: учителей-

дефектологов, педагогов-психологов, специально подготовленных воспитателей, 

музыкальных и физкультурных руководителей, а также сетевое взаимодействие с 

медицинскими учреждениями. 

5. Принцип опоры на закономерности онтогенетического развития: коррекционная 

психолого-педагогическая работа с ребенком с ЗПР строится по принципу «замещающего 

онтогенеза». При реализации названного принципа следует учитывать положение о 

соотношении функциональности и стадиальности детского развития. Функциональное 

развитие происходит в пределах одного периода и касается изменений некоторых 

психических свойств и овладения отдельными способами действий, представлениями и 

знаниями. Стадиальное, возрастное развитие заключается в глобальных изменениях 

детской личности, в перестройке детского сознания, что связано с овладением новым видом 

деятельности, развитием речи и коммуникации. За счет этого обеспечивается переход на 

следующий, новый этап развития. Обучающиеся с ЗПР находятся на разных ступенях 

развития речи, сенсорно-перцептивной и мыслительной деятельности, у них в разной 

степени сформированы пространственно-временные представления, они неодинаково 

подготовлены к счету, чтению, письму, обладают различным запасом знаний об 

окружающем мире. Поэтому программы образовательной и коррекционной работы с одной 

стороны опираются на возрастные нормативы развития, а с другой - выстраиваются как 

уровневые программы, ориентирующиеся на исходный уровень развития познавательной 

деятельности, речи, деятельности обучающихся с ЗПР. 

6. Принцип единства в реализации коррекционных, профилактических и 

развивающих задач: не позволяет ограничиваться лишь преодолением актуальных на 

сегодняшний день трудностей и требует построения ближайшего прогноза развития 

ребенка с ЗПР и создания благоприятных условий для наиболее полной реализации его 

потенциальных возможностей. 

7. Принцип реализации деятельностного подхода в обучении и воспитании: 

предполагает организацию обучения и воспитания с опорой на ведущую деятельность 

возраста. Коррекционный образовательный процесс организуется на наглядно-действенной 

основе. Обучающихся с ЗПР обучают использованию различных алгоритмов (картинно-

графических планов, технологических карт). 

8. Принцип необходимости специального педагогического руководства: 

познавательная деятельность ребенка с ЗПР имеет качественное своеобразие формирования 

и протекания, отличается особым содержанием и поэтому нуждается в особой организации 
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и способах ее реализации. Только специально подготовленный педагог, зная 

закономерности, особенности развития и познавательные возможности ребенка, с одной 

стороны, и возможные пути и способы коррекционной и компенсирующей помощи ему - с 

другой, может организовать процесс образовательной деятельности и управлять им. При 

разработке Программы учитывается, что приобретение дошкольниками с ЗПР социального 

и познавательного опыта осуществляется как в процессе самостоятельной деятельности 

ребенка, так и под руководством педагогических работников в процессе коррекционно-

развивающей работы. 

9. Принцип вариативности коррекционно-развивающего образования: 

образовательное содержание предлагается ребенку с ЗПР через разные виды деятельности 

с учетом зон его актуального и ближайшего развития, что способствует развитию, 

расширению как явных, так и скрытых возможностей дошкольника. 

10. Принцип инвариантности ценностей и целей при вариативности средств 

реализации и достижения целей Программы: ФГОС ДО и ФАОП ДО задают инвариантные 

ценности и ориентиры, с учетом которых Организация разрабатывает свою 

адаптированную образовательную программу. При этом за Организацией остается право 

выбора способов их достижения, выбора образовательных программ, учитывающих 

разнородность состава групп обучающихся с ЗПР, их психофизических особенностей, 

запросов родителей (законных представителей). 

 

1.1.3. Значимые для разработки и реализации рабочей программы 

характеристики, в т.ч. характеристики особенностей развития детей дошкольного 

возраста с ЗПР 6-7 лет 

При разработке рабочей рограммы учитывались следующие значимые 

характеристики: географическое месторасположение; социокультурная среда; контингент 

воспитанников; характеристики особенностей развития детей раннего и дошкольного 

возраста с ЗПР. 

Особенности развития детей с ЗПР 

Под термином «задержка психического развития» понимаются синдромы 

отставания развития психики в целом или отдельных ее функций (моторных, сенсорных, 

речевых, эмоционально-волевых), замедление темпа реализации закодированных в генотипе 

возможностей.  

Это понятие употребляется по отношению к детям со слабо выраженной 

органической или функциональной недостаточностью центральной нервной системы 

(ЦНС).  

У рассматриваемой категории детей нет специфических нарушений слуха, зрения, 

опорно-двигательного аппарата, речи. Они не являются умственно отсталыми.  

У большинства детей с ЗПР наблюдается полиморфная клиническая 

симптоматика: незрелость сложных форм поведения, недостатки мотивации и 

целенаправленной деятельности на фоне повышенной истощаемости, сниженной 

работоспособности, энцефалопатических расстройств. В одних случаях у детей страдает 

работоспособность, в других - произвольность в организации и регуляции деятельности, в-

третьих - мотивационный компонент деятельности. У детей с ЗПР часто наблюдаются 

инфантильные черты личности и социального поведения.  

Патогенетической основой ЗПР является перенесенное органическое поражение 

центральной нервной системы, ее резидуально-органическая недо-статочность или 

функциональная незрелость. У таких детей замедлен процесс функционального 

объединения различных структур мозга, своевременно не формируется их 

специализированное участие в реализации процессов восприятия, памяти, речи, мышления. 

Неблагоприятные условия жизни и воспитания детей с недостаточностью ЦНС 

приводят к еще большему отставанию в развитии. Особое негативное влияние на развитие 

ребенка может оказывать ранняя социальная депривация.  

Многообразие проявлений ЗПР обусловлено тем, что локализация, глубина, степень 

повреждений и незрелости структур мозга могут быть различными. Развитие ребенка с ЗПР 
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проходит на фоне сочетания дефицитарных функций и/или функционально незрелых с 

сохранными.  

Особенностью рассматриваемого нарушения развития является 

неравномерность (мозаичность) нарушений ЦНС. Это приводит к парциальной 

недостаточности различных психических функций, а вторичные наслоения, чаще 

всего связанные с социальной ситуацией развития, еще более усиливают 

внутригрупповые различия. 

 

Психологические особенности 

детей дошкольного возраста с ЗПР 

В дошкольном возрасте проявления задержки становятся более выражен-ными и 

проявляются в следующем: 

- недостаточная познавательная активность нередко в сочетании с быстрой 

утомляемостью и истощаемостью. Дети с ЗПР отличаются пониженной, по сравнению с 

возрастной нормой, умственной работоспособностью, особенно при усложнении 

деятельности; 

- отставание в развитии психомоторных функций, недостатки общей и мелкой 

моторики, координационных способностей, чувства ритма. Двигательные навыки и 

техника основных движений отстают от возрастных возможностей, страдают двигательные 

качества: быстрота, ловкость, точность, сила движений. Недостатки психомоторики 

проявляются в незрелости зрительно-слухо-моторной координации, произвольной 

регуляции движений, недостатках моторной памяти, пространственной организации 

движений; 

- недостаточность объема, обобщенности, предметности и целостности 

восприятия, что негативно отражается на формировании зрительно-пространственных 

функций и проявляется в таких продуктивных видах деятельности, как рисование и 

конструирование; 

- более низкая способность, по сравнению с нормально развивающимися детьми 

того же возраста, к приему и переработке перцептивной информации, что наиболее 

характерно для детей с ЗПР церебрально-органического генеза. В воспринимаемом объекте 

дети выделяют гораздо меньше признаков, чем их здоровые сверстники. Многие стороны 

объекта, данного в непривычном ракурсе (например, в перевернутом виде), дети могут не 

узнать, они с трудом выделяют объект из фона. Выражены трудности при восприятии 

объектов через осязание: удлиняется время узнавания осязаемой фигуры, есть трудности 

обобщения осязательных сигналов, словесного и графического отображения предметов.  

У детей с другими формами ЗПР выраженной недостаточности сенсорно-

перцептивных функций не обнаруживается. Однако, в отличие от здоровых сверстников, у 

них наблюдаются эмоционально-волевая незрелость, снижение познавательной 

активности, слабость произвольной регуляции поведения, недоразвитие и качественное 

своеобразие игровой деятельности; 

- незрелость мыслительных операций. Дети с ЗПР испытывают большие трудности 

при выделении общих, существенных признаков в группе предметов, абстрагировании от 

несущественных признаков, при переключении с одного основания классификации на 

другой, при обобщении. Незрелость мыслительных операций сказывается на 

продуктивности наглядно-образного мышления и трудностях формирования словесно-

логического мышления. Детям трудно устанавливать причинно-следственные связи и 

отношения, усваивать обобщающие понятия. При нормальном темпе психического 

развития старшие дошкольники способны строить простые умозаключения, могут 

осуществлять мыслительные операции на уровне словесно-логического мышления (его 

конкретно-понятийных форм). Незрелость функционального состояния ЦНС (слабость 

процессов торможения и возбуждения, затруднения в образовании сложных условных 

связей, отставание в формировании систем межанализаторных связей) обусловливает 

бедный запас конкретных знаний, затрудненность процесса обобщения знаний, скудное 

содержание понятий. У детей с ЗПР часто затруднен анализ и синтез ситуации. Незрелость 
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мыслительных операций, необходимость большего, чем в норме, количества времени для 

приема и переработки информации, несформированность антиципирующего анализа 

выражается в неумении предвидеть результаты действий как своих, так и чужих, особенно 

если при этом задача требует выявления причинно-следственных связей и построения на 

этой основе программы событий; 

- задержанный темп формирования мнестической деятельности, низкая 

продуктивность и прочность запоминания, особенно на уровне слухоречевой памяти, 

отрицательно сказывается на усвоении получаемой информации; 

- отмечаются недостатки всех свойств внимания: неустойчивость, трудности 

концентрации и его распределения, сужение объема. Задерживается формирование такого 

интегративного качества, как саморегуляция, что негативно сказывается на успешности 

ребенка при освоении образовательной программы; 

- эмоциональная сфера дошкольников с ЗПР подчиняется общим законам развития, 

имеющим место в раннем онтогенезе. Однако сфера социальных эмоций в условиях 

стихийного формирования не соответствует потенциальным возрастным возможностям; 

- незрелость эмоционально-волевой сферы и коммуникативной деятельности 

отрицательно влияет на поведение и межличностное взаимодействие дошкольников с ЗПР. 

Дети не всегда соблюдают дистанцию со взрослыми, могут вести себя навязчиво, 

бесцеремонно, или, наоборот, отказываются от контакта и сотрудничества. Трудно 

подчиняются правилам поведения в группе, редко завязывают дружеские отношения со 

своими сверстниками. Задерживается переход от одной формы общения к другой, более 

сложной. Отмечается меньшая предрасположенность этих детей к включению в свой опыт 

социокультурных образцов поведения, тенденция избегать обращения к сложным формам 

поведения. У детей с психическим инфантилизмом, психогенной и соматогенной ЗПР 

наблюдаются нарушения поведения, проявляющиеся в повышенной аффектации, снижении 

самоконтроля, наличии патохарактерологических поведенческих реакций; 

- задержка в развитии и своеобразие игровой деятельности. У дошкольников с ЗПР 

недостаточно развиты все структурные компоненты игровой деятельности: снижена 

игровая мотивация, с трудом формируется игровой замысел, сюжеты игр бедные, 

примитивные, ролевое поведение неустойчивое, возможны соскальзывания на 

стереотипные действия с игровым материалом. Содержательная сторона игры обеднена из-

за недостаточности знаний и представлений об окружающем мире. Игра не развита как 

совместная деятельность, дети не умеют строить коллективную игру, почти не пользуются 

ролевой речью. Они реже используют предметы-заместители, почти не проявляют 

творчества, чаще предпочитают подвижные игры, свойственные младшему возрасту, при 

этом затрудняются в соблюдении правил. Отсутствие полноценной игровой деятельности 

затрудняет формирование внутреннего плана действий, произвольной регуляции 

поведения, т. о. своевременно не складываются предпосылки для перехода к более сложной 

- учебной деятельности; 

- недоразвитие речи носит системный характер. Особенности речевого развития 

детей с ЗПР обусловлены своеобразием их познавательной деятельности и проявляются в 

следующем: 

- отставание в овладении речью как средством общения и всеми компонентами 

языка; 

- низкая речевая активность; 

- бедность, недифференцированность словаря; 

- выраженные недостатки грамматического строя речи: словообразования, 

словоизменения, синтаксической системы языка; 

- слабость словесной регуляции действий, трудности вербализации и словесного 

отчета; 

- задержка в развитии фразовой речи, неполноценность развернутых речевых 

высказываний; 

- недостаточный уровень ориентировки в языковой действительности, трудности в 

осознании звуко-слогового строения слова, состава предложения; 
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- недостатки устной речи и несформированность функционального базиса 

письменной речи обусловливают особые проблемы при овладении грамотой; 

- недостатки семантической стороны, которые проявляются в трудностях понимания 

значения слова, логико-грамматических конструкций, скрытого смысла текста.  

Для дошкольников с ЗПР характерна неоднородность нарушенных и сохранных 

звеньев в структуре психической деятельности, что становится особенно заметным к 

концу дошкольного возраста. В отсутствии своевременной коррекционно-педагогической 

помощи к моменту поступления в школу дети с ЗПР не достигают необходимого уровня 

психологической готовности за счет незрелости мыслительных операций и снижения таких 

характеристик деятельности, как познавательная активность, целенаправленность, 

контроль и саморегуляция.  

Вышеперечисленные особенности познавательной деятельности, речи, 

эмоционально-волевой сферы обусловливают слабость функционального базиса, 

обеспечивающего дальнейшую учебную деятельность детей с ЗПР в коммуникативном, 

регулятивном, познавательном, личностном компонентах.  

А именно на этих компонентах основано формирование универсальных учебных 

действий в соответствии с ФГОС НОО. Важнейшей задачей является формирование этого 

функционального базиса для достижения целевых ориентиров дошкольного образования и 

формирования полноценной готовности к началу школьного обучения. 

 

Особые образовательные потребности дошкольников с ЗПР 

В ФГОС ДО отмечается, что образовательная и коррекционная работа в группах 

комбинированной и компенсирующей направленности, а также в условиях инклюзивного 

образования, должна учитывать особенности развития и специфические образовательные 

потребности и возможности каждой категории детей. 

Особые образовательные потребности детей с ОВЗ определяются как общими, так 

и специфическими недостатками развития, а также иерархией нарушений в структуре 

дефекта. 

К особым образовательным потребностям дошкольников с ЗПР относятся: 

- раннее выявление недостатков в развитии и получение специальной психолого-

педагогической помощи на дошкольном этапе образования; 

- обеспечение коррекционно-развивающей направленности в рамках всех 

образовательных областей, предусмотренных ФГОС ДО: развитие и целенаправленная 

коррекция недостатков развития эмоционально-волевой, личностной, социально-

коммуникативной, познавательной и двигательной сфер; 

- обеспечение преемственности между дошкольным и школьным образованием как 

условия непрерывности коррекционно-развивающего процесса; 

- осуществление индивидуально-ориентированной психолого-медико-

педагогической помощи с учетом особенностей психофизического развития и 

индивидуальных возможностей в соответствии с рекомендациями психолого-медико-

педагогической комиссии и психолого-медико-педагогического консилиума;  

- обеспечение особой пространственной и временной организации среды с учетом 

функционального состояния ЦНС и ее нейродинамики (быстрой истощаемости, низкой 

работоспособности); 

- щадящий, комфортный, здоровьесберегающий режим жизнедеятель-ности детей и 

образовательных нагрузок; 

- изменение объема и содержания образования, его вариативность; восполнение 

пробелов в овладении образовательной программой ДОО; вариативность освоения 

образовательной программы; 

- индивидуально-дифференцированный подход в процессе усвоения 

образовательной программы;  

- формирование, расширение, обогащение и систематизация представлений об 

окружающем мире, включение освоенных представлений, умений и навыков в 

практическую и игровую деятельности;  
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- постоянная стимуляция познавательной и речевой активности, побуждение 

интереса к себе, окружающему предметному миру и социальному окружению; 

- разработка и реализация групповых и индивидуальных программ коррекционной 

работы; организация индивидуальных и групповых коррекционно-развивающих занятий с 

учетом индивидуально-типологических особенностей психофизического развития, 

актуального уровня развития, имеющихся знаний, представлений, умений и навыков и 

ориентацией на зону ближайшего развития; 

- изменение методов, средств, форм образования; организация процесса обучения с 

учетом особенностей познавательной деятельности (пошаговое предъявление материала, 

дозированная помощь взрослого, использование специальных методов, приемов и средств, 

способствующих как общему развитию, так коррекции и компенсации недостатков в 

развитии); 

- приоритетность целенаправленного педагогического руководства на начальных 

этапах образовательной и коррекционной работы, формирование предпосылок для 

постепенного перехода ребенка к самостоятельной деятельности; 

- обеспечение планового мониторинга развития ребенка с целью создания 

оптимальных образовательных условий с целью своевременной интеграции в 

общеобразовательную среду;  

- развитие коммуникативной деятельности, формирование средств коммуникации, 

приемов конструктивного взаимодействия и сотрудничества с взрослыми и сверстниками, 

социально одобряемого поведения; 

- развитие всех компонентов речи, речеязыковой компетентности; 

- целенаправленное развитие предметно-практической, игровой, продуктивной, 

экспериментальной деятельности и предпосылок к учебной деятельности с ориентацией на 

формирование их мотивационных, регуляционных, операциональных компонентов; 

- обеспечение взаимодействия и сотрудничества с семьей воспитанника; грамотное 

психолого-педагогическое сопровождение и активизация ее ресурсов для формирования 

социально активной позиции; оказание родителям (законным представителям) 

консультативной и методической помощи по вопросам обучения и воспитания ребенка с 

ЗПР. 

1.2. Планируемые результаты освоения программы детьми 

 

Целевые ориентиры освоения программы детьми старшего дошкольного 

возраста (подготовительная к школе группа) 

 

Логопедическая работа 

 демонстрирует сформированные предпосылки к учебной деятельности и 

элементы готовности к школьному обучению; 

 демонстрирует готовность к обучению грамоте; 

 усваивает значения новых слов на основе знаний о предметах и явлениях 

окружающего мира; 

 употребляет слова, обозначающие личностные характеристики, 

многозначные; 

 умеет подбирать слова с противоположным и сходным значением; 

 правильно употребляет основные грамматические формы слова; 

 составляет различные виды описательных рассказов (описание, 

повествование, с элементами рассуждения) с соблюдением цельности и связности 

высказывания, составляет творческие рассказы; 

  владеет простыми формами фонематического анализа, способен 

осуществлять сложные формы фонематического анализа (с постепенным переводом 

речевых умений во внутренний план), осуществляет операции фонематического синтеза; 

 осознает слоговое строение слова, осуществляет слоговой анализ и синтез 

слов (двухсложных с открытыми, закрытыми слогами, трехсложных с открытыми слогами, 

односложных); 
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 правильно произносит звуки (в соответствии с онтогенезом); 

 составляет рассказы по сюжетным картинкам и по серии сюжетных картинок, 

используя графические схемы, наглядные опоры; 

 составляет с помощью педагогического работника небольшие сообщения, 

рассказы из личного опыта; 

 ребенок владеет речью как средством коммуникации, познания и творческого 

самовыражения;  

 знает и осмысленно воспринимает литературные произведения различных 

жанров; 

 
1.3.  Система педагогической диагностики (мониторинга) достижения детьми 

планируемых результатов освоения программы 

 

В группе углубленное обследование детей осуществляется учителем-логопедом в 

течение трёх недель в сентябре месяце и двух недель в мае, по запросу педагогов и 

специалистов группы проводится промежуточное обследование в январе.  

Задачами углубленного логопедического обследования являются выявление 

особенностей общего и речевого развития детей: состояния компонентов речевой системы, 

соотношения развития различных компонентов речи, импрессивной и экспрессивной речи, 

сопоставление уровня развития языковых средств с их активизацией (использованием в 

речевой деятельности).  

Углубленное логопедическое обследование позволяет выявить не только 

негативную симптоматику в отношении общего и речевого развития ребенка, но и 

позитивные симптомы, компенсаторные возможности, зону ближайшего развития. После 

углубленного логопедического обследование каждого ребенка составляется 

диагностическая таблица состояния общего и речевого развития, экран 

звукопроизношения, заполняются речевые карты.  

Для проведения логопедического обследования используются «Речевая карта для 

обследования ребенка дошкольного возраста», О.И. Крупенчук. За один день реализуется 

не более двух разделов. 

Проведению дифференциального обследования предшествует предварительный 

сбор и анализ совокупных данных о развитии ребенка. С целью уточнения сведений о 

характере доречевого, раннего речевого (в условиях овладения родной речью), 

психического и физического развития проводится предварительная беседа с родителями 

(законными представителями) ребенка. 
 При непосредственном контакте с ребенком обследование начинается с 

ознакомительной беседы, целью которой является не только установление положительного 

эмоционального контакта, но и определение степени его готовности к участию в речевой 

коммуникации, умения адекватно воспринимать вопросы, давать на них ответы 

(однословные или развернутые), выполнять устные инструкции, осуществлять 

деятельность в соответствии с возрастными и программными требованиями.  
 Основные формы и методы логопедического обследования: наблюдение, 

беседа, анализ продуктов детской деятельности, диагностическая ситуация,  
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1.4. ЧАСТЬ ПРОГРАММЫ, ФОРМИРУЕМАЯ УЧАСТНИКАМИ 

ОБРАЗОВАТЕЛЬНЫХ ОТНОШЕНИЙ 

Цели и задачи программы  

Цель программы: оказание коррекционно-развивающей помощи детям с ТНР с 

применением прогрессивных и эффективных нейропсихологических методик, и 

технологий. 

Задачи программы: 

- коррекция речевых процессов, профилактика дисграфии; 

- формирование пространственных представлений;  

-  развитие психических процессов у обучающихся с ТНР; 

- развитие и коррекция эмоционально-волевой сферы у 

обучающихся с ТНР; 

- формирование, коррекция и развитие коммуникативных и 

социальных компетенций; 

-  развитие общей и мелкой моторики. 

Методологическая обоснованность программы  

 Методологической основой программы являются:  

- идея Л.С. Выготского, А.Р. Лурия об основных закономерностях психического развития 

«аномального» ребенка;  

- нейропсихологический подход А.Р. Лурия, В.В. Лебединского, Л.С. Цветковой, Н.Я. 

Семаго, Н.Н. Семаго, А.Л. Сиротюк;  

- идея Л.С. Выготского о первичном и вторичном дефекте;  

- идея о нейропсихологической коррекции и абилитации по принципу «метод 

замещающего онтогенеза» А.В. Семенович, Б.А. Архипова;  

- идея о формирующем и восстановительном обучении Л.С. Цветковой, Т.В. Ахутиной.  

Программа построена на основе коррекционных программ, разработанных Е.В. 

Пивоваровой, С.В. Колгановой, М.В. Евлампиевой, М.В. Черенковой, Т.Н. Ланиной, А.В. 

Семенович, методики Б. Хьюберта «Bal-a-vis x» и учитывает результаты 

исследовательской работы нейропсихологов центра «Развитие» В.Л. Мамаева, Ю.Ю. 

Соколовой, а также содержит авторские нейропсихологические игры и упражнения.  

Программа отвечает запросу, сформулированному в государственной программе 

всесторонней поддержки детей с особенностями в развитии, реализуемой по инициативе 

президента Российской Федерации, и соответствует требованиям ФГОС ДО.  

Программа соответствует Примерным требованиям к содержанию и оформлению 

образовательных программ дополнительного образования детей от 11.12.2006 г.  

(Приложение к Письму Министерства образования и науки Российской Федерации № 06- 

1844 «О примерных требованиях к программам дополнительного образования детей»).  
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2. Содержательный раздел 
 

2.1. Содержание коррекционно-логопедической работы с детьми 

 

Направления работы с обучающимися, имеющими ТНР:   

1. Развитие словаря.  

2. Совершенствование грамматического строя речи. 

3. Развитие фонетико-фонематической системы языка и навыков языкового 

анализа.  

4. Обучение грамоте. 

5. Развитие связной речи и речевого общения.   

В основе занятий лежит комплексный подход, направленный на решение 

взаимосвязанных задач, охватывающих разные стороны речевого развития. 

 

2.2. Перспективно-тематическое планирование 

 

Планирование индивидуальной и подгрупповой работы по коррекции 

звукопроизношения и развитию фонематического слуха и восприятия отражается в 

«Перспективно-тематическом планировании индивидуальной работы». Планирование 

подгрупповой работы по остальным направлениям работы отражается в «Перспективно-

тематическом планировании подгрупповой работы». 
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Перспективное планирование образовательной и коррекционной деятельности (по Н. В. Нищевой) 

Перспективное планирование образовательной и коррекционной деятельности по периодам для каждой из возрастных групп приведено 

в книге Н. В. Нищевой «Планирование коррекционно-развивающей работы в группе компенсирующей направленности ДОО. Рабочая 

программа учителя-логопеда». — СПб., ДЕТСТВО-ПРЕСС, 2014.   
Направле

ния 

работы 

Содержание деятельности 

Развити

е 

словаря  

Расширять, уточнять и активизировать словарь на основе систематизации и обобщения знаний об окружающем. 

Учить практическому овладению существительными с уменьшительными и увеличительными суффиксами, существительными 

суффиксами единичности; существительными, образованными от глаголов. 

Обогащать экспрессивную речь сложными словами, неизменяемыми словами, словами-антонимами и словами-синонимами. 

Расширять представления о переносном значении и многозначности слов. Учить использовать слова в переносном значении, 

многозначные слова. 

Обогащать экспрессивную речь прилагательными с уменьшительными суффиксами, относительными и притяжательными 

прилагательными; прилагательными, обозначающими моральные качества людей. 

Способствовать дальнейшему овладению приставочными глаголами, глаголами с оттенками значений. 

Способствовать практическому овладению всеми простыми и основными сложными предлогами. 

Обогащать экспрессивную речь за счет имен числительных, местоименных форм, наречий, причастий. 

Закрепить понятие слово и умение оперировать им. 

Соверш

енствов

ание  

граммат

ическог

о строя 

речи 

Совершенствовать умение употреблять имена существительные единственного и множественного числа в именительном падеже и в 

косвенных падежах как в беспредложных конструкциях, так и в конструкциях с предлогами. 

Совершенствовать умение образовывать и использовать имена существительные и имена прилагательные с уменьшительными 

суффиксами. 

Формировать умение образовывать и использовать имена существительные с увеличительными суффиксами и суффиксами 

единичности. 

Закрепить умение согласовывать прилагательные и числительные с 

существительными в роде, числе и падеже; подбирать однородные определения к существительным. 

Сформировать умение образовывать и использовать в активной речи сравнительную степень имен прилагательных. 

Закрепить умение образовывать и использовать возвратные глаголы, глаголы в разных временных формах, в том числе в форме 

будущего простого и будущего сложного времени. 

Совершенствовать навыки составления простых предложений по вопросам, по демонстрации действия, по картине; распространения 

простых предложений однородными членами. 

Совершенствовать навыки составления и использования сложносочиненных предложений с противопоставлением и 

сложноподчиненных предложений с придаточными времени, следствия, причины. 
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Закрепить навыки анализа простых двусоставных распространенных предложений без предлогов. Сформировать навыки анализа 

предложений с простыми предлогами и навыки составления графических схем таких предложений. 

Закрепить знание некоторых правил правописания, с которыми дети были ознакомлены в предыдущей группе. 

Развити

е 

фонетик

о-

фонемат

ической 

системы 

языка и 

навыков 

языково

го 

анализа 

Развитие просодической стороны речи 

Развитие просодической стороны речи 

Продолжить работу по развитию речевого дыхания, формированию правильной голосоподачи и плавности речи. Учить соблюдать 

голосовой режим, не допускать форсирования голоса, крика. 

Учить детей произвольно изменять силу голоса: говорить тише, громче, умеренно громко, тихо, шепотом. 

Развивать тембровую окраску голоса, совершенствовать умение изменять высоту тона в играх. 

Учить говорить в спокойном темпе. 

Продолжать работу над четкостью дикции, интонационной выразительностью речи. 

Коррекция произносительной стороны речи 

Активизировать и совершенствовать движения речевого аппарата. 

Уточнить произношение звуков [j], [ц], [ч], [щ] в слогах, словах, предложениях, небольших текстах, в игровой и свободной речевой 

деятельности. 

Завершить автоматизацию правильного произношения звуков всех групп в свободной речевой деятельности. 

Работа над слоговой структурой слова, формирование навыков слогового анализа и синтеза 

Продолжить работу над трехсложными словами со стечением согласных 

и закрытыми слогами (абрикос, апельсин) и введением их в предложения. 

Работать над односложными словами со стечением согласных в начале 

и конце слов (слон, мост) и над двусложными словами с двумя стечениями согласных (планка) и введением их в предложения. 

Работать над трех-, четырех-, и пятисложными словами со сложной звукослоговой структурой (динозавр, градусник, перекресток, 

температура) и введением их в предложения. 

Закрепить навыки слогового анализа и синтеза слов, состоящих из одного, двух, трех слогов. 

Совершенствование фонематических представлений, навыков звукового анализа и синтеза  

Закрепить представления о гласных и согласных звуках, их отличительных признаках. Упражнять в различении гласных и согласных 

звуков, в подборе слов на заданные гласные и согласные звуки. 

Закрепить представления о твердости-мягкости, глухости-звонкости согласных звуков. Упражнять в дифференциации согласных 

звуков по акустическим признакам и по месту образования. 

Познакомить с новыми звуками [j], [ц], [ч], [щ], [л], [л’], [р], [р’]. Сформировать умение выделять эти звуки на фоне слова, подбирать 

слова с этими звуками. 

Совершенствовать навыки звукового анализа и синтеза слов из трех-пяти звуков. 
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Развити

е 

связной 

речи и  

речевог

о 

общени

я 

Развивать стремление обсуждать увиденное, рассказывать о переживаниях, впечатлениях. 

Стимулировать развитие и формирование не только познавательного интереса, но и познавательного общения. 

Совершенствовать навыки ведения диалога, умение задавать вопросы, отвечать на них полно или кратко. 

Закреплять умение составлять описательные рассказы и загадки-описания о предметах и объектах по заданному плану и 

самостоятельно составленному плану. 

Совершенствовать навыки пересказа знакомых сказок и небольших рассказов. 

Сформировать навык пересказа небольших рассказов с изменением времени действия или лица рассказчика. 

Совершенствовать навык составления рассказов по серии картин и по картине, в том числе с описанием событий, предшествующих 

изображенному или последующих за изображенным событием. 
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Тематическое планирование образовательной и коррекционной деятельности 

на 2024-2025 учебный год 
Месяц/ 

неделя 

I II III IV 

сентябр

ь 
(2.09-6.09) (9.09-13.09) (16.09-20.09) (23.09-27.09) 

Диагностика  Лес. 

Деревья 

Грибы. 

Ягоды 

октябрь (30.09-04.10) (7.10-11.10) (14.10-18.10) (21.10-25.10) (28.10-01.11) 

Осень. 

Признаки 

осени 

Овощи 

 

Фрукты Сад 

Огород 

Домашние 

птицы 

ноябрь (05.10-08.11) (11.11-15.11) (18.11-22.11) (25.11-29.11) 

Домашние 

животные 

Дикие  

животные 

Животные 

жарких стран 

Животные севера 

  

декабрь (2.12-6.12) (09.12-13.12) (16.12-20.12) (23.12-28.12) 

Зима. 

Признаки зимы 

Одежда.  

 

Обувь 

Головные 

уборы. 

Новый год. 

Зимние развлечения 

январь (30.12-10.01) (13.01-17.01) (20.01-24.01) (27.01 -31.01) 

Каникулы Зимующие 

птицы 

Дом Мебель 

февраль (03.02-07.02) (10.02-14.02) (17.02-21.02) (25.02-28.02) 

Посуда Продукты  

питания. 

 

День 

Защитника 

Отечества 

Семья  

март (03.03-07.03) (11.03-14.03) (17.03-21.03) (24.03-28.03) 

Международн

ый женский 

день 

Цветы Весна. 

Признаки 

весны 

Перелетные птицы 

апрель (31.03-04.04) (07.04-11.04) (14.04-18.04) (21.04-25.04) (28.04-30.04) 

Транспорт. 

Виды 

транспорта 

Космос Профессии  Насекомые 

 

Школьные 

принадлежност

и 

май (05.05-08.05) (12.05-16.05) (19.05-23.05) (26.05-30.05) 

День Победы 

 

Наш город  

Санкт-Петербург 

Диагностика 

 

2.3. Взаимодействие учителя-логопеда с воспитателями и специалистами 

группы 

Эффективность коррекционной воспитательно-образовательной работы 

определяется не только чёткой организацией жизни детей в период их пребывания в 

детском саду, правильным распределением нагрузки в течение дня, но и координацией и 

преемственностью в работе всех субъектов коррекционного процесса. 

Взаимодействие с воспитателями и специалистами группы осуществляется в разных 

формах:  

 совместное планирование коррекционно-развивающей работы в группе во всех 

образовательных областях;  

 обсуждение и выбор форм, методов и приемов коррекционно-развивающей 

работы;  

 оснащение развивающего предметного пространства в групповом помещении;  

 взаимопосещение и участие в интегрированной образовательной деятельности;  

 совместное осуществление образовательной деятельности в ходе режимных 

моментов, ежедневные задания учителя-логопеда воспитателям в календарных планах 

воспитателей. 
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Система взаимодействия специалистов группы 
Учитель

-логопед 

Организует и координирует коррекционно-развивающую работу с детьми с ТНР, осуществляет 

диафрагмально-речевого дыхания, коррекцию звукопроизношения, их автоматизацию, дифференциацию, 

введение их в самостоятельную речь, способствует логопедизации режимных моментов и ОД, 

практическому овладению детьми навыками словообразования и словоизменения, связной речи. 

Осуществляет мониторинг уровня речевого развития детей (не менее двух раз в год); осуществляет 

координация коррекционной работы всех специалистов, работающих с группой: психолога, 

музыкального руководителя, физкультурного работника; сотрудничество с другими логопедами ДОУ. 

Вовлекает родителей в процесс логопедической коррекции через детские логопедические тетради, 

наглядную агитацию в группе, открытые просмотры, собрания, консультации, беседы. 

Воспита

тель 

Совместное составление перспективного планирования работы на текущий период во всех 

образовательных областях; обсуждение и выбор форм, методов и приемов коррекционно-развивающей 

работы; оснащение развивающего предметного пространства в групповом помещении; взаимопосещение 

и участие в интегрированной образовательной деятельности; совместное осуществление образовательной 

деятельности в ходе режимных моментов, еженедельные задания учителя-логопеда воспитателям. В 

календарных планах воспитателей в начале каждого месяца логопед указывает лексические темы на 

месяц, примерный лексикон по каждой изучаемой теме, основные цели и задачи коррекционной работы; 

перечисляет фамилии детей, коррекции развития которых воспитатели в данный отрезок времени должны 

уделить особое внимание в первую очередь. 

Еженедельные задания логопеда воспитателю включают в себя следующие разделы: 

логопедические пятиминутки; 

• подвижные игры и пальчиковая гимнастика; 

• индивидуальная работа; 

• рекомендации по подбору художественной литературы и иллюстративного материала. 

Учитель

-

дефекто

лог 

Осуществляет коррекционно-развивающую работу с детьми по развитию высших психических функций, 

личностного развития дошкольников и их психического развития. Сенсорное и сенсомоторное развитие. 

Развитие когнитивной сферы учащихся. Формирование учебных навыков. Формирование 

пространственно-временных представлений. Формирование представлений о предметах и явлениях 

окружающей действительности. Формирование ЭМП 

Педагог-

психоло

г 

Развитие психических процессов, являющихся психологической основой речи: восприятия и ощущения, 

внимания и памяти, воображения, словесно-логического мышления. Помощь в оречевлении своего 

эмоционального состояния и способов его улучшения. Включение в занятия психогимнастики в качестве 

фона для развития просодических компонентов речи. Формирование навыков общения в сказочных или 

придуманных сюжетах и инсценировках. 

Музыкал

ьный 

руковод

итель 

Осуществляет подбор и внедрение в повседневную жизнь ребенка музыкатерапевтических произведений, 

что сводит к минимуму поведенческие и организационные проблемы, повышает работоспособность 

детей, стимулирует их внимание, память, мышление. Совершенствует общую и мелкую моторику, 

выразительность мимики, пластику движений, постанову дыхания, голоса, чувства ритма, просодическую 

сторону речи. Формирование музыкального слуха и внимания к неречевым звукам.Развитие двигательной 

памяти и координации. Включение в занятие музыкальных распевов на закрепление вызванных звуков и 

звукоподражаний. Использование музыкально-ритмических игр, логоритмических упражнений на 

согласование речи с движением. Работа над выразительностью мимики и жестов в музыкальных этюдах; 

над пластикой и темпом движения в музыкальных зарисовках. Обучение коммуникативным навыкам в 

играх-драматизациях. 

Инструк

тор по 

физичес

кой 

культуре 

Решает: традиционные задачи по общему физическому воспитанию и развитию, направленные на 

укрепление здоровья, развитие двигательных умений и навыков, что способствует формированию 

психомоторных функций, и специфические коррекционно-развивающие: развитие моторной памяти, 

способности к восприятию и передаче движений по пространственно-временным характеристикам, 

совершенствование ориентировки в пространстве. Особое внимание обращается на возможность 

закрепления лексико-грамматических средств языка путем специально подобранных подвижных игр и 

упражнений, разработанных с учетом изучаемой лексической темы. Обучение пространственным 

ориентировкам в играх и упражнениях. Формирование правильного физиологического дыхания и 

фонационного выдоха с помощью специальных гимнастик. 

Медици

нский 

работни

к (при 

наличие) 

Медицинский контроль и профилактика заболеваемости 

 

2.4. Взаимодействие учителя-логопеда с семьями воспитанников 

В течение года осуществляется регулярное и систематическое информирование 

родителей (законных представителей) о ходе коррекционно-образовательного процесса, 
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осуществляются индивидуальные и групповые консультации, даются рекомендации для 

родителей по закреплению речевых навыков дома, полученных на занятиях через тетради 

взаимодействия логопеда, воспитателей и родителей.  
При анализе контингента семей выявлено, что дети группы воспитываются в семьях 

различного социального статуса, что учитывается при организации взаимодействия 

учителя-логопеда с родителями воспитанников, которое направлено на создание 

доброжелательной, психологически комфортной атмосферы в ДОУ, установление 

взаимопонимания и создание условий для эффективного сотрудничества с родителями 

воспитанников: 

Сентябрь 

 

 

 

 

Сентябрь 

(далее – в 

течение 

года) 

 

 

 

 

 

 

 

 

В течение 

года 

1.Родительское собрание:  

- Знакомство родителей со структурой ДОУ, задачами и содержанием работы;  

- итоги обследования речи детей, характеристика речевого развития детей, знакомство с 

планом работы.  

2. Индивидуальные и подгрупповые консультации родителей (очные и 

дистанционные):  

- 1 этап - в процессе беседы выявляются особенности развития ребёнка на ранних этапах 

онтогенеза, состав семьи, возраст и профессии родителей. Условия жизни ребёнка.  

- 2 этап (проводится по итогам всестороннего обследования ребёнка) - обсуждение 

состояния речевого развития ребёнка, характера, степени и причин выявленных речевых 

нарушений;  

- разъяснение конкретных мер помощи ребёнку с учётом структуры его дефекта и 

объяснение необходимости участия родителей в системе коррекционной работы;  

- совместное обсуждение с родителями хода и результатов коррекционной работы; 

- рекомендации по выполнению артикуляционных и дыхательных упражнений, 

грамматических заданий, исправлению нарушений слоговой структуры слова;              

 -преодолению психологических проблем ребёнка; 

- обучение работе с логопедической тетрадью дома; 

- ознакомление родителей с приёмами звуко-слогового анализа и синтеза; 

- с этапами обучения грамоте детей-логопатов; 

- с формированием мотивации к исправлению речи. 

3. Открытые просмотры индивидуальных и подгрупповых занятий:       
С целью осознания родителями речевых и психологических проблем своего ребёнка; для  

настраивания на сотрудничество; вовлечения в коррекционно-образовательный процесс; 

усвоения  игровых подходов в коррекционной работе; уважительного отношения к 

нелёгкому труду учителя-логопеда. 

4. Ознакомление с итогами промежуточной диагностики:  

- анализ причин незначительного продвижения в развитии отдельных сторон речевой 

деятельности у некоторых детей;  

- рекомендации родителям по закреплению звукопроизношения, необходимостью 

систематического контроля за произношением вызванных звуков и аграмматизмами в речи, 

знакомство с положительным семейным опытом участия родителей в коррекционном 

процессе. 

5. Тематические консультации для родителей:  

 «Адаптация ребёнка в новом коллективе» 

 «Общая артикуляционная гимнастика, задачи, правила проведения, примеры упражнений» 

 «Упражнения на развитие дыхания» 

 «Особенности работы с детьми с диагнозом ТНР» 

6. Индивидуальные занятия в присутствии родителей  

7. Пропаганда логопедических знаний среди родителей: ширмы, папки-передвижки, 

диски с рекомендациями по конкретной речевой проблеме, логопедическая библиотечка, 

детская логопедическая тетрадь (ознакомление с текущей работой логопеда и приёмами 

коррекции, постепенное воспитание школьных качеств); 

8. Оформление информационного стенда:  

 «Говорим правильно» 

 «Подсказка для родителей» 

«Логопедические игры дома» 

9. Досуговые мероприятия:  

- Выставки  

- Совместные досуги  

- День семьи  
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- игровые тренинги 

10. Создание информационно-коммуникационного пространства для оперативного 

взаимодействия с родителями (группа в социальных сетях, мессенджерах). 

11. Дни открытых дверей (для родителей вновь поступающих детей): 
- ознакомление с системой преодоления речевых нарушений в детском саду на 

стендах и в индивидуальных беседах и экскурсиях по саду;         

- предоставление информации о программе ДОУ; 

- консультирование по интересующим родителей вопросам. 

Май Подведение годовых итогов, рекомендации на лето. 

 

2.5. ЧАСТЬ ПРОГРАММЫ, ФОРМИРУЕМАЯ УЧАСТНИКАМИ 

ОБРАЗОВАТЕЛЬНЫХ ОТНОШЕНИЙ 

Занятия проводятся в соответствии с индивидуальным планом 

коррекционноразвивающей работы. Чередование (последовательность) тематических 

блоков определяется особенностями проблематики и соответствующих целей, задач 

коррекции данного ребенка.  

Возрастная категория: обучающиеся 6-7 лет с ОВЗ (с ТНР).  

Продолжительность занятия: 30 минут.  

  

№  

п\п  

Назван 

ие  

заняти 

я  

Упражнения   Цель упражнений  Продолж 

ительнос 

ть   

1.  «Умни 

ки и  

умниц 

ы»  

Дыхательное упражнение 

«Свеча»  

Улучшение ритмирования 

организма, развитие  

самоконтроля  

2 минуты  

Глазодвигательное 

упражнение «Взгляд влево 

вверх»  

Расширение  поля  зрения, 

улучшение восприятия  

4 минуты  

Растяжка «Качалка»  Оптимизация тонуса  2 минуты  

Упражнения по методике  

Bal-a-vis x   

• «В кругу с 

мешочком со стихом»  

• «В кругу с 

мячом синхронно»  

Развитие внимания, мышления, 

памяти, произвольн 

самоконтроля. чувства 

межполушарного 

взаимодействия, 

пространственных 

представлений, навыков 

взаимодей коллективе.  

Развитие  простран 

представлений.     

ости  и  

Развитие 

ритма, 

развитие  

развитие 

ствия  в 

ственных  

10 минут  

• Пальчиковая 

нейроигра «Кулак- 

ладонь»  

• Нейродинамическое 

упражнение «Числа»  

10 минут  

 Релаксация  «Ковер-  

самолет»  

Снятие психоэмоционального 

напряжения.  

2 минуты  

2.  «Весел 

ые 

прикл 

ючени 

я»  

Дыхательное упражнение 

«Дышим носом»  

Улучшение ритмирования 

организма, развитие  

самоконтроля  

2 минуты  

Глазодвигательное 

упражнение 

«Горизонтальная восьмерка»  

Расширение  поля  зрения, 

улучшение восприятия  

4 минуты  
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Растяжка «Фараон-2»  Оптимизация тонуса  2 минуты  

Упражнения по методике  

Bal-a-vis x   

• «В кругу с 

мячом синхронно»  

• «На балансире- 

раскачивание в ритме»  

Развитие внимания, м 

памяти, произвольн 

самоконтроля. чувства 

межполушарного 

взаимодействия, 

пространственных 

представлений, 

навыков взаимодей 

коллективе.  

Развитие  пространственных 

представлений.     

ышления, 

ости  и  

Развитие 

ритма, 

развитие  

развитие 

ствия  в  

10 минут  

 Пальчиковая 

нейроигра «Кулак- 

ладонь», «Кулак- 

ребро- ладонь»  
Нейроупражнение 

«Дорожка»  

10 минут  

Релаксация «У камина»  Снятие психоэмоционального 

напряжения.  

2 минуты  

3.  «Играе 

м 

вместе 

Дыхательное упражнение 

«Ныряльщик»  

Улучшение ритмирования 

организма, развитие  

самоконтроля  

2 минуты  

 

 »  Глазодвигательное упражнение 

«Кубик»  

Расширение  поля  зрения, 

улучшение восприятия  

4 

минуты  

Растяжка «Бабочка»  Оптимизация тонуса  2 

минуты  

Упражнения по методике  

Bal-a-vis x   

• «На балансире- 

раскачивание в ритме»  

• «На балансире с 

мешочком» - в паре  

Развитие внимания, 

мышления, памяти, 

произвольн самоконтроля. 

чувства межполушарного 

взаимодействия, 

пространственных 

представлений, навыков 

взаимодей коллективе.  

Развитие 

 простран 

представлений.     

ости  и  

Развитие 

ритма, 

развитие  

развитие 

ствия  в 

ственных  

10 минут  

• Пальчиковая 

нейроигра «Кулак- ребро- 

ладонь»,  

«Зонтик»  

• Нейродинамическое 

упражнение «Цветные 

шарики под ритм»  

10 минут  

Релаксация «Птицы»  Снятие психоэмоционального 

напряжения.  

2 

минуты  

  

4.  

«Путе 

шестви 

е в 

страну 

игр»  

Дыхательное упражнение «Надуй 

шарик»  

Улучшение ритмирования 

организма, развитие  

самоконтроля  

2 

минуты  

Глазодвигательное  

 упражнение  «Язык  

двигается за глазами»  

Расширение  поля  зрения, 

улучшение восприятия  

4 

минуты  

Растяжка «скручивание»  Оптимизация тонуса  2 

минуты  
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Упражнения по методике  

Bal-a-vis x   

• «На балансире с 

мешочком» - в паре  

• «На  балансире  с 

мешочком  

 раскачивание  в  

ритме» - в паре  

Развитие внимания, 

м памяти, 

произвольн 

самоконтроля. 

чувства 

межполушарного 

взаимодействия, 

пространственных 

представлений, 

навыков взаимодей 

коллективе.  

Развитие пространственных 

представлений.     

ышления, 

ости  и  

Развитие 

ритма, 

развитие  

развитие 

ствия  в  

10 минут  

• Пальчиковая нейроигра 

«Зонтик»,  

«Гриб»  

• Нейроупражнение 

«Семейки»  

10 минут  

Релаксация «Дождь»  Снятие психоэмоционального 

напряжения.  

2 

минуты  

  

5.  

«В  

гостях 

у  

Фикси 

ков»  

Дыхательное  упражнение 

«Дыхание»  

Улучшение ритмирования 

организма, развитие  

самоконтроля  

2 

минуты  

Глазодвигательное упражнение 

«Слон»  

Расширение  поля  зрения, 

улучшение восприятия  

4 

минуты  

Растяжка «Полетели -2»  Оптимизация тонуса  2 

минуты  

Упражнения по методике  

Bal-a-vis x   

  «На  балансире  с  

Развитие внимания, 

мышления, памяти, 

произвольности и 

самоконтроля. Развитие  

10 минут  

 

  мешочком  

раскачивание в ритме со 

стихом» - в паре  

 «На балансире с мячом- 

бросаю ловлю одной и 

той же рукой»  

 чувства  ритма,  

межполушарного 

взаимодействия, развитие 

пространственных 

представлений, развитие 

навыков взаимодействия в 

коллективе.  

Развитие  пространственных 

представлений.     

 

 Пальчиковая нейроигра 

«Змейка»  
Нейроупражнение 

«Детальки»  

10 минут  

Релаксация «Приятная мелодия»  Снятие психоэмоционального 

напряжения.  

2 минуты  

  

6.  

«Уник 

ум»  

Дыхательное упражнение «Губы 

трубкой»  

Улучшение ритмирования 

организма, развитие  

самоконтроля  

2 минуты  

Глазодвигательное  

 упражнение  «Глаз-  

путешественник»  

Расширение  поля  зрения, 

улучшение восприятия  

4 минуты  

Растяжка «Дерево»  Оптимизация тонуса  2 минуты  
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Упражнения по методике  

Bal-a-vis x   

• «На балансире с 

мячом- бросаю ловлю 

одной и той же рукой»  

• «На балансире с 

мячом - бросаю одной 

ловлю другой рукой»  

Развитие внимания, 

мышления, памяти, 

произвольн самоконтроля. 

чувства межполушарного 

взаимодействия, 

пространственных 

представлений, навыков 

взаимодей коллективе.  

Развитие пространственных 

представлений.     

ости  и  

Развитие 

ритма, 

развитие  

развитие 

ствия  в  

10 минут  

• Пальчиковая 

нейроигра «Лезгинка»  

• Нейродвигательное 

упражнение «Обручи»  

10 минут  

Релаксация «На песке»  Снятие психоэмоционального 

напряжения.  

2 минуты  

  

7.  

«Стран 

а:  

Внима 

ние»  

Дыхательное упражнение 

«Вдох- рука вверх, выдох- рука 

вниз»  

Улучшение ритмирования 

организма, развитие  

самоконтроля  

2 минуты  

Глазодвигательное упражнение 

«Глазки»  

Расширение  поля  зрения, 

улучшение восприятия  

4 минуты  

Растяжка «Корзиночка»  Оптимизация тонуса  2 минуты  

Упражнения по методике  

Bal-a-vis x   

• «На балансире с 

мячом - бросаю одной 

ловлю другой рукой»  

• «На балансире с  

Развитие внимания, 

мышления, памяти, 

произвольности и 

самоконтроля. Развитие 

чувства  ритма,  

межполушарного  

взаимодействия,  развитие 

пространственных  

10 минут  

 

  мячом - бросаю одной 

ловлю другой рукой со 

стихом»  

представлений, развитие 

навыков взаимодействия в 

коллективе.  

Развитие  пространственных 

представлений.     

 

• Пальчиковая нейроигра 

«Кольцо - коза»  

• Нейроупражнение  

«Чего не хватает?»  

10 минут  

Релаксация «Звуки природы»  Снятие психоэмоционального 

напряжения.  

2 минуты  

  

8.  

«Весел 

ые 

задачк 

и»  

Дыхательное упражнение 

«Ветер»  

Улучшение ритмирования 

организма, развитие  

самоконтроля  

2 минуты  

Глазодвигательное  

 упражнение  «Рисуем  

цифры»   

Расширение  поля  зрения, 

улучшение восприятия  

4 минуты  

Растяжка «Потянись»  Оптимизация тонуса  2 минуты  
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Упражнения по методике  

Bal-a-vis x   

• «На балансире с 

мячом - бросаю и ловлю 

одной и той же рукой со 

стихом»  

• «На балансире с 

мячом - бросаю одной 

ловлю другой рукой со 

стихом»  

Развитие внимания, мышления, 

памяти, произвольн 

самоконтроля. чувства 

межполушарного 

взаимодействия, 

пространственных 

представлений, навыков 

взаимодей коллективе.  

Развитие  простран 

представлений.     

ости  и  

Развитие 

ритма, 

развитие  

развитие 

ствия  в 

ственных  

10 минут  

• Пальчиковая 

нейроигра «Кольцо -  

- заяц - коза»  

• Нейродинамическое 

упражнение «Руки- ноги»  

10 минут  

Релаксация «Волшебство»  Снятие психоэмоционального 

напряжения.  

2 минуты  

9.  

  

  

«Умны 

е  

упраж 

нения»  

Дыхательное упражнение 

«Касание рук»  

Улучшение ритмирования 

организма, развитие  

самоконтроля  

2 минуты  

Глазодвигательное упражнение 

«Слежение за предметом в паре»   

Расширение  поля  зрения, 

улучшение восприятия  

4 минуты  

Растяжка «Звезда»  Оптимизация тонуса  2 минуты  

Упражнения по методике  

Bal-a-vis x   

 В  паре  «одним мячом- 

 по  

диагонали»  

Развитие внимания, м 

памяти, произвольн 

самоконтроля. 

чувства 

межполушарного 

взаимодействия, 

пространственных 

представлений, 

навыков взаимодей 

ышления, 

ости  и  

Развитие 

ритма, 

развитие  

развитие 

ствия  в  

10 минут  

• Пальчиковая нейроигра 

«Дом-еж»  

• Нейродинамическое 

упражнение  

10 минут  

  «Импульс»  коллективе.  

Развитие пространственных 

представлений.   

 

Релаксация «Солнечный зайчик»  Снятие психоэмоционального 

напряжения.  

2 минуты  

10.  

  

  

«Идем 

в  

поход»  

Дыхательное упражнение 

«Дудочка»  

Улучшение ритмирования 

организма, развитие  

самоконтроля  

2 минуты  

Глазодвигательное упражнение 

«Движение за предметом»   

Расширение  поля зрения, 

улучшение восприятия  

4 минуты  

Растяжка «дотянись до радуги»  Оптимизация тонуса  2 минуты  

Упражнения по методике  

Bal-a-vis x   

 В паре «одним мячом- по 

диагонали»  «С двумя 

мячами по диагонали»   

Развитие внимания, мышления, 

памяти, произвольн 

самоконтроля. чувства 

межполушарного 

взаимодействия, 

пространственных 

ости  и  

Развитие 

ритма, 

развитие  

развитие 

ствия в  

10 минут  
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• Пальчиковая нейроигра 

«Дом-еж- замок»  

• Нейроупражнение  

«Цветная дорожка»  

представлений, навыков 

взаимодей коллективе.  

Развитие 

 пространственных 

представлений.     

10 минут  

Релаксация «На траве»  Снятие психоэмоционального 

напряжения.  

2 минуты  

  

Оценка результативности программы  

После каждого цикла занятий проводится «срезовая» диагностика по всем 

основным критериям нейропсихологического исследования параллельными и 

«пересекающимися» (другими, но аналогичными) методиками. По результатам 

исследования делаются выводы:  

- о динамике развития функций и факторов (положительная, отрицательная, 

отсутствие динамики);  

- о динамике общего и психического развития ребёнка;  

- о необходимости коррекции программы коррекционно- развивающих 

занятий (изменение «батареи» методов и методик);  

- о прогнозе дальнейшего развития ребёнка, прогноз 

успешности/неуспешности в учебной деятельности;  

- о необходимых рекомендациях по режиму и методам занятий с ребёнком 

педагогов, других специалистов, по занятиям спортом, искусством и т. д.;  

- о динамическом наблюдении.  

Все рекомендации передаются и разъясняются родителям, при необходимости – 

педагогам и другим специалистам.  

Планируемые результаты реализации Программы представлены в таблице 1.  

Таблица 1- Планируемые результаты реализации Программы.  

Задачи  Планируемые результаты  

Развитие психических процессов.  

  

Повышение уровня развития психических 

процессов.  

Развитие и коррекция эмоционально- 

волевой сферы.  

Положительная динамика в развитии 

эмоционально-волевой сфере.  

Формирование, коррекция и развитие 

коммуникативных и социальных 

компетенций.  

Повышение уровня развития 

коммуникативных и социальных 

компетенций.  

 

3. Организационный раздел 
3.1. Организация коррекционно-развивающей деятельности группе 

3.1.1. Образовательная нагрузка 

Вся коррекционно-развивающая работа логопеда в группе делится по форме 

проведения на подгрупповую и индивидуальную. Продолжительность подгруппового 

занятия составляет 30 минут для детей 6-7 лет, что не превышает допустимой недельной 

нагрузки, рекомендованной СанПин.  

Подгрупповые логопедические занятия проводятся 3 раза в неделю 
Каждый ребенок посещает коррекционно-развивающие занятия учителя-логопеда, 

согласно плану подгрупповой и индивидуальной работы. 

Продолжительность подгрупповых занятий в подготовительной группе не 

превышает 30 минут. 

Индивидуальная работа проводиться по коррекции звукопроизношения и других 

речевых и неречевых процессов, в соответствии с индивидуальными особенностями 
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обучающихся. 

В середине каждого коррекционно–развивающего занятия проводится 

физкультминутка. Перерывы между занятиями – не менее 10 минут.  

Занятия организуются с учетом психогигиенических требований к режиму 

логопедических занятий, их структуре, способам взаимодействия ребенка с логопедом и 

сверстниками. Обеспечивается реализация требований здоровьесбережения по охране 

жизни и здоровья воспитанников в образовательном процессе. Основной формой работы с 

детьми дошкольного возраста является игровая деятельность. Все коррекционно-

развивающие индивидуальные и подгрупповые занятия, носят игровой характер, насыщены 

разнообразными играми и развивающими игровыми упражнениями, и не дублируют 

школьных форм обучения.  

3.1.2. Структура подгрупповых и индивидуальных занятий 

 Подгрупповые занятия Организационный момент (развитие психических 

процессов) 

 Основная часть (пальчиковая гимнастика, координация речи с движением, 

развитие речевого дыхания, развитие зрительного внимания, работа над голосом, работа 

над интонационной выразительностью речи и чёткостью дикции, коррекция слоговой 

структуры слова, актуализация и расширение словарного запаса, формирование и 

совершенствование ЛГНР, развитие связной речи, развитие фонематического восприятия, 

соотнесение звука и буквы, чтение слогов слов, предложений, звуко-слоговой анализ и 

синтез слогов, слов и предложений, развитие оптико-пространственных представлений)  
 Итог занятия (рефлексия) 
 Индивидуальные занятия  

 Организационный момент (развитие психических процессов) 
  Основная часть (артикуляционная гимнастика и развитие мимической 

мускулатуры, пальчиковая гимнастика, развитие речевого дыхания, работа над голосом, 

работа над интонационной выразительностью речи и чёткостью дикции, развитие 

фонематического восприятия, постановка, автоматизация и дифференциация звуков, 

коррекция слоговой структуры слова, формирование и совершенствование ЛГНР) 
 Итог занятия (рефлексия) 
Совместная деятельность с детьми в режимных моментах 
Взаимодействие осуществляется в течение дня, в разнообразных форматах, 

ситуациях, запланированных специально и возникших произвольно. 
 

3.1.3. Формы коррекционно-образовательной деятельности 
Образовательные, воспитательные и коррекционно-развивающие задачи решаются 

через различные формы организации образовательного процесса детей: 

 на занятиях;   

 в совместной деятельности с детьми в режимных моментах; 

 в самостоятельной деятельности детей; 

 в совместной деятельности с семьей; 

 
Тип занятия Направление в развитии коррекции 

Индивидуаль

ные занятия 

Коррекция, постановка звуков, автоматизация и их дифференциация; работа над речевым 

аппаратом. 

Подгруппов

ые занятия 

Воспитание общих речевых навыков: ритм, темп, дыхание, голос, интонация; воспитание 

слухового и зрительного восприятия, внимания; развитие артикуляционной и ручной моторики; 

развитие словаря (обогащение словаря по всем лексическим темам); развитие фонематического 

восприятия, звукового анализа и синтеза; формирование грамматического строя речи; развитие 

повествовательно-описательной речи; развитие памяти, логического мышления. 
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Режимные 

моменты  

 Речевые дидактические (в том числе настольно-печатные) игры по всем разделам программы; 

речевое стимулирование (повторение, объяснение, обсуждение, побуждение, напоминание, 

уточнение); создание проблемных ситуаций; беседы с опорой на зрительное восприятие и без 

опоры на него; пальчиковые игры; фактическая беседа, эвристическая беседа; мимические, 

логоритмические, артикуляционные гимнастики; чтение; слушание, воспроизведение, 

имитирование; тренинги (действия по речевому образцу взрослого); разучивание скороговорок, 

чистоговорок, стихов; освоение формул речевого этикета; ситуативные беседы; рассказы и 

пересказы; 

Совместная 

деятельность 

Обучающие речевые игры с использованием предметов и игрушек; коммуникативные игры с 

включением малых фольклорных форм (потешки, прибаутки, пестушки, колыбельные); 

чтение, рассматривание иллюстраций; сценарии активизирующего общения; 

коммуникативные тренинги; речевые дидактические (в том числе настольно-печатные) игры 

по всем разделам программы; разучивание стихотворений; речевые задания и упражнения; 

моделирование и обыгрывание проблемных ситуаций 

Работа по 

-обучению пересказу с опорой на вопросы воспитателя 

-обучению составлению описательного рассказа об игрушке с опорой на речевые схемы 

-обучению пересказу по серии сюжетных картинок 

-обучению пересказу по картине 

-обучению пересказу литературного произведения 

(коллективное рассказывание)  

Показ настольного театра, работа с фланелеграфом; рассказывание по иллюстрациям; 

заучивание; чтение художественной и познавательной литературы; рассказ; пересказ; беседа; 

объяснения; литературные викторины 

Самостоятел

ьная 

деятельность 

детей 

Речевая деятельность (все разделы коррекционной работы, слушание речи взрослого, 

формирование правильной монологической речи)  

Общение со взрослым и сверстниками (развитие активной диалогической речи) 

Игровая деятельность (контроль и самоконтроль в речи детей; развитие монологической и 

диалогической речи) 

Познавательно-исследовательская деятельность и экспериментирование (развитие 

фонематического восприятия, обучение грамоте; развитие словаря и связной речи; развитие 

артикуляционной моторики) 

Элементарная трудовая деятельность (самообслуживание хозяйственно-бытовой труд, труд 

в природе, ручной труд) (самоконтроль в речи, умение вести диалог, договариваться) 

Изобразительная деятельность и конструирование из разных материалов по образцу, условию 

и замыслу (развитие пространственных представлений, развитие логического мышления, 

совершенствование мелкой моторики, совершенствование цветовосприятия) 

Двигательная деятельность (развитие общей моторики и координации движений)  

Музыкальная деятельность (развитие слухового внимания, развитие физиологического 

дыхания, развитие голоса, тембра, силы, речевого дыхания) 

Образовател

ьная 

деятельность 

в семье 

Речевые игры  

Беседы (фактическая, ситуативная), объяснение 

Совместное творчество 

Чтение, рассматривание иллюстраций 

Коллекционирование 

 Совместные семейные проекты 

Разучивание скороговорок, чистоговорок 

Презентации проектов 

Рассказы 

Домашнее экспериментирование 

Прослушивание аудиозаписей 

 

Оценка результативности коррекционно-развивающей логопедической работы 

проводится в несколько этапов. На каждого ребенка на основании результатов диагностики 

заполняется речевая карта. Экран звукопроизношения, и речевой профиль заполняется на 

всех детей, и с помощью них проводится анализ ошибок учащихся в начале и в конце курса 

коррекционно-логопедических занятий. 

Особое значение имеет сравнение результатов анализа ошибок в начале первого 

этапа (диагностического) и в конце последнего этапа коррекционной работы. В 

зависимости от этого составляется план последующий работы с ребенком.  
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3.1.4 Организация коррекционно-развивающей деятельности 

 

Образовательный процесс в ГБДОУ детский сад №8 реализуется в режиме 

пятидневной недели.  

Режим дня составлен с расчетом 12-часового пребывания ребенка в детском саду с 

7.00 -19.00.  

График организации образовательного процесса 

 

Образовательная деятельность   Сроки 

Обследование речи обучающихся, заполнение документации, 

оформление речевых карт 

1–15 сентября  

Коррекционно-развивающая деятельность: индивидуальные и 

подгрупповые занятия  

15 сентября – 15 мая  

Итоговая диагностика, заполнение документации  15–31 мая  

 

3.2. Условия реализации рабочей программы 

3.2.1. Психолого-педагогические условия 

Рабочая программа предполагает создание следующих психолого-педагогических условий, 

обеспечивающих образование ребенка с ТНР в соответствии с его особыми 

образовательными потребностями: 

1. Личностно-порождающее взаимодействие логопеда с детьми, предполагающее создание 

таких ситуаций, в которых каждому ребенку с ТНР предоставляется возможность выбора 

деятельности, партнера, средств и жизненных навыков; учитываются обусловленные 

структурой нарушенного речеязыкового развития особенности деятельности (в том числе 

речевой), средств ее реализации, ограниченный объем личного опыта. 

2. Ориентированность педагогической оценки на относительные показатели детской 

успешности, то есть сравнение нынешних и предыдущих достижений ребенка с ТНР, 

стимулирование самооценки. 

3. Формирование игровой деятельности как важнейшего фактора развития ребенка с ТНР, 

с учетом необходимости развития вербальных и невербальных компонентов развития 

ребенка с ТНР в разных видах игры. 

4. Создание соответствующей развивающей образовательной среды, способствующей 

всестороннему развитию ребенка с ТНР и сохранению его индивидуальности. 

5. Сбалансированность репродуктивной (воспроизводящей готовый образец) и 

продуктивной (производящей субъективно новый продукт) деятельности, то есть 

деятельности по освоению культурных форм и образцов и детской исследовательской, 

творческой деятельности; совместных и самостоятельных, подвижных и статичных форм 

активности с учетом особенностей развития и образовательных потребностей ребенка с 

ТНР. 

6. Участие семьи как необходимое условие для полноценного развития ребенка 

дошкольного возраста с ТНР. 

7.Организация санитарно-эпидемиологического режима и создание гигиенических условий 

жизнедеятельности детей на занятиях;  

8.Обеспечение психологической безопасности детей во время их пребывания на занятии; 

Учет возрастных и индивидуальных особенностей состояния здоровья;  

9.Диагностика (оценка индивидуального речевого развития) детей группы.  

10.Совместная деятельность взрослого и детей.  

11.Самостоятельная деятельность детей.  

12.Взаимодействие всех педагогов группы.  

13.Организация работы с родителями.  
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 14.Консультативная поддержка педагогических работников и родителей группы. 

Современные образовательные технологии в коррекционно-образовательном процессе. 
 Важным условием реализации рабочей программы является создание речевой 

развивающей среды  для детей с ТНР. 
Речевая развивающая среда – особым образом организованное окружение, наиболее 

эффективно влияющее на развитие разных сторон речи каждого ребенка. Речевая 

развивающая среда направлена на эффективное воспитательное воздействие, на 

формирование активного познавательного отношения к окружающему миру и к явлениям 

родного языка и речи. 

Цель построения речевой среды – насыщение окружающей среды компонентами, 

обеспечивающими развитие речи ребенка дошкольного возраста. 

Задачи построения речевой развивающей среды: 

- обеспечение возможности восприятия и наблюдения за правильной речью; 

- обеспечение богатства сенсорных впечатлений; 

- обеспечение возможности самостоятельной индивидуальной речевой деятельности 

ребенка; 

- обеспечение комфортного состояния ребенка в проявлении речевых реакций; 

- обеспечение возможностей для исследования и экспериментирования в языковой системе. 

В качестве компонентов речевой развивающей среды выделяются: 

- речь педагога; 

- методы и приемы руководства развитием разных сторон речи дошкольников; 

- специальное оборудование для каждой возрастной группы. 

Речевая развивающая среда подготовительной группы 

- грамотная речь педагога; 

- методы и приемы, направленные на развитие речи как средства общения: знакомство с 

формулами речевого этикета, целенаправленное формирование всех групп диалогических 

умений, умений грамотно отстаивать свою точку зрения; 

- методы и приемы, направленные на формирование навыков самостоятельного 

рассказывания: поощрение рассказов детей, трансформация высказываний  в связные 

рассказы, запись и повторение рассказов, уточнения, обобщения; 

- организация восприятия с последующим обсуждением; 

- создание индивидуального «авторского речевого пространства» каждого ребенка с целью 

стимулирования детского словотворчества и повышения качества детских речевых 

высказываний. 

 

3.3. ЧАСТЬ ПРОГРАММЫ, ФОРМИРУЕМАЯ УЧАСТНИКАМИ 

ОБРАЗОВАТЕЛЬНЫХ ОТНОШЕНИЙ 

 

3.3.1. Организационные условия (создание предметно-развивающей среды) 

 

Предметно-развивающая среда для детей с тяжелыми нарушениями речи построена на 

следующих принципах:  

 активность, стимулирующая исследовательскую и творческую деятельность 

ребенка;  

 стабильность динамичности развивающей среды, позволяющей ребенку не 

пребывать в среде, а активно взаимодействовать с ней, преодолевать, "перестраивать", 

менять ее в зависимости от интересов и потребностей; 

 эмоциогенность среды, дающей ребенку ощущение индивидуальной 

комфортности и эмоционального благополучия; 

 творческо-гуманная направленность, создающая условия для проявления 

разнохарактерных отношений (дружеских, деловых, партнерских, сотрудничества, 

сотворчества); 
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 свобода и самостоятельность, позволяющие ребенку самостоятельно определить 

свое отношение к среде и дающие ему возможность по мере необходимости 

преобразовывать среду по своему усмотрению; 

 интегративность, определяющая взаимодействие различных видов деятельности (в 

т.ч. коррекционной), дополняющих и обогащающих друг друга; 

 гуманитарная, отражающая в содержании среды мир человека, его связи и 

отношения с окружающим природным, социальным и предметным миром, помогающий 

раскрыться сущностным силам ребенка; 

 дистанция, позиции общения при взаимодействии ребенка с детьми и взрослыми, 

позволяющий ему чувствовать себя полноценным, активным, интересным партнером. 

 

3.3.2. Материально-технические условия 

 

Логопедический кабинет имеет зональное распределения, в нем можно выделить 

зону подгрупповых занятий, зону индивидуальных занятий, информационная зона, зона 

сопровождения (методического, игрового и др). 

В кабинете содержится:  

1. Документация. 

2.Диагностический материал (материал для обследования речи и интеллекта, 

систематизированный по возрастам и разделам: альбомы, папки, коробки). 

3. Материал для проведения консультаций (материал по работе с родителями, 

воспитателями, педагогами: статьи, наглядность, планирование, материал из журналов, 

книг и т.д.). 

4. Методический раздел.  

5. Наглядно-дидактический материал. 

6.Оборудование. 

7.Мебель. 

 

Центр речевого развития в кабинете логопеда 

1. Зеркало с лампой дополнительного освещения.  

2. Стульчики для занятий у зеркала.  

3. Индивидуальные зеркала. 

4. Крупные предметные картинки по изучаемым лексическим темам.  

5. Книжки-раскладушки по изучаемым лексическим темам.  

6. Простые сюжетные картинки (три-четыре картинки одномоментно).  

7. Серии сюжетных картинок.  

8. Парные картинки по изучаемым лексическим темам (одинаковые предметы и объекты и 

отличающиеся по размеру и цвету предметы и объекты).  

9. Игрушки для уточнения произношения в звукоподражаниях.  

10. Предметные картинки для уточнения произношения в звукоподражаниях.  

11. Предметные картинки для уточнения произношения гласных и согласных раннего 

онтогенеза.  

12. Небольшие игрушки и муляжи по изучаемым темам, разнообразный счетный материал 

(для формирования математического словаря).  

13. Настольно-печатные дидактические игры для формирования и совершенствования 

грамматического строя речи («Один и много», «Кого не стало?», «Чего не хватает?», 

«Телевизор, «Что ты видишь?», «Большой — маленький», «Мой, моя, мои», «Веселый 

котенок» (уточнение понимания предлогов и обучение употреблению их в активной речи) 

и другие.  

14. Дыхательные тренажеры, игрушки, пособия для развития дыхания (свистки,  

свистульки, вертушки, сухие листики и т. п.). 
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15. Картотека предметных картинок по лексическим темам.  

16. Картотека сюжетных картинок. Предлоги.  

17. Картотека предметных и сюжетных картинок для автоматизации и дифференциации 

звуков разных групп.  

18. Белая магнитная доска с комплектом фломастеров. 

В старшем дошкольном возрасте речь постепенно превращается в важнейший 

инструмент мышления, поэтому в этот период важно сделать акцент на развитие словаря, 

усвоение понятий, полезно проводить с детьми словесные игры, игры-драматизации, 

использовать театрализованные игры. Для этого в групповом помещении создан центр 

«Будем говорить правильно», который включает в себя: 

1. Зеркало с лампой дополнительного освещения. 

2. Стульчики. 

3. Стеллаж для пособий. 

4.  Предметные и сюжетные картинки по изучаемым лексическим темам. 

5. Игрушки и тренажеры для развития дыхания. 

6. Игры для формирования и совершенствование грамматического строя речи. 

7. Картотека материалов для автоматизации и дифференциации звуков всех групп. 

Названия центров в группе и кабинете условны, главное – это их оснащенность и 

наполненность, которая может меняться в разных возрастных группах в зависимости от 

коррекционно-развивающих задач. 

Центр сенсорного развития в кабинете логопеда 

1. Звучащие игрушки (погремушки, пищалки, дудочки, колокольчики, звучащие мячики и 

волчки). 

2. Звучащие игрушки-заместители (запаянные контейнеры от киндер-сюрприза с 

различными наполнителями: горохом, фасолью, пшеном и т. п.) 

3. Занимательные игрушки для развития тактильных ощущений (плоскостные фигурки 

животных с различными поверхностями — меховой, бархатной, шелковой, наждачной и т. 

п.). 

4. «Волшебный мешочек» с мелкими деревянными игрушками или пластиковыми 

фигурками животных. 

5. Рамки-вкладыши и игрушки-вкладыши для раскладывания предметов по размеру. 

8. Кинетический песок. 

9. «Пальчиковые бассейны» с различными наполнителями (желудями, шишками, крупой, 

фасолью, морскими камешками) и мелкими игрушками. 

Центр моторного и конструктивного развития в кабинете логопеда 

1. Средний резиновый мяч. 

2. Маленькие резиновые мячи-«ёжики». 

3. Пирамидки, состоящие из колец четырех основных цветов. 

4. Крупные бусины, колечки  и яркие шнурки для их нанизывания. 

5. Крупная и средняя мозаики. 

6. Сборные игрушки (машинки, матрешки, домики и т. п.). 

7. Деревянные кубики четырех основных цветов. 

8. Разрезные картинки с разными видами разреза и простые пазлы по изучаемым 

лексическим темам. 

9. Небольшие пластмассовые волчки. 

10. Игрушки-шнуровки. 

 

 

3.3.3. Методическое обеспечение коррекционно-развивающей работы 

 

Перечень диагностических материалов 
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1. Нищева Н.В. Речевая карта ребенка с общим недоразвитием речи (с 4 до 7 

лет). -  СПб.: Детство-Пресс, 2014 

2. Картинный материал к речевой карте ребенка с общим недоразвитием речи 

(с 4 до 7 лет). – СПб.: Детство-Пресс, 2015 

3. Волкова Г.А. Методика психолого-логопедического обследования детей с 

нарушениями речи. Вопросы дифференциальной диагностики. – СПб.: 2008 

4. Методы обследования речи детей: Пособие по диагностике речевых 

нарушений/ Под ред. Г.В. Чиркиной. – М.: 2003 

5. Смирнова И.А. Логопедический альбом для обследования лиц с 

выраженными нарушениями произношения. – СПб.: 2010 

6. Смирнова И.А. Логопедический альбом для обследования 

звукопроизношения. – СПб.: 2010 

Методические пособия и литература: 

1. Коррекция звукопроизношения у детей. Дидактические материалы./автор-

составитель Л.Е. Кыласова, - Волгоград 

2. Н.В. Нищева Алгоритмические схемы для обучения дошкольников составлению 

описательных рассказов. – СПб, 2022 

3. Н.В. Нищева Алгоритмические схемы рассказывания сказок. – СПб, 2021 

4. Н.В. Нищева Рассказываем по сериям картинок. Выпуск 3. – СПб, 2022 

5. Т.А. Куликовская Дидактический материал по теме: Мебель, Посуда, Домашние 

птицы, Домашние животные и их детеныши, Дикие животные и их детеныши, 

Транспорт, Лето, Весна, Осень, Зима, Одежда. 

6. С.Е. Большакова Формирование мелкой моторики рук. Игры и упражнения. – М., 

2021 

7. С.И. Карпова, В.В. Мамаева Развитие речи и познавательных способностей 

дошкольников 6-7 лет. – СПб, 2008 

8. Т.Ю. Бардышева, Е.Н. Моносовва Логопедические занятия в детском саду. – М., 

2013 

9. Н. Э Теремкова Логопедические домашние задания для детей 5-7 лет с ОНР. – М. 

10. О.И. Крупенчук Альбом для развития интеллекта для детей 6 лет. – СПб, 2020 
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